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Die neuen Lehrplane fir die Primarstufe (2021) geben Impulse fir die Unterrichtsentwicklung in
einer guten Grundschule fir alle Kinder. Die Kompetenzerwartungen werden darin so beschrieben,
dass sie in unterschiedlichem Umfang, auf unterschiedlichem Anforderungsniveau und unter-
schiedlicher Komplexitat erworben werden kénnen. Sie kénnen daher als Bezugsnorm auch fir den
zieldifferenten Unterricht genutzt werden (vgl. Lehrpldne fir die Primarstufe in Nordrhein-Westfa-
len; Kapitel ,Aufgaben und Ziele” bei den jeweiligen Fachern).

Ein wichtiges Instrument der gelingenden Umsetzung der neuen Lehrplane fir die Primarstufe sind
schulinterne Arbeitsplane. Sie haben die Funktion, rechtliche Vorgaben fir die eigene Schule so zu
konkretisieren, dass sie als Leitlinien fir die Unterrichtsplanung dienen kénnen. Sie enthalten
grundlegende padagogische und didaktisch-methodische Vereinbarungen sowie Absprachen zu
deren Umsetzung im Unterricht.

Die Grundschule Ideenwiese ist als fiktive Schule ein Projekt der Bezirksregierung Minster.

Sie ist entworfen als Schule des Gemeinsames Lernens. Der vorliegende schulinterne Arbeitsplan
der Grundschule Ideenwiese wurde daher multiprofessionell entwickelt. Er soll den Kollegien und
Fachkonferenzen inhaltliche Anregungen geben, sich mit den eigenen Uberfachlichen und
fachlichen Prinzipien produktiv auseinanderzusetzen. Dabei kann er auch als strukturelle Vorlage
genutzt werden.

Zugleich kann der Arbeitsplan der Grundschule Ideenwiese im Zusammenwirken mit dem Referenz-
rahmen Schulqualitat ein Arbeitsinstrument sein, das dazu dient, den eigenen Unterricht kritisch zu
beleuchten und qualitativ zu entwickeln. Ziel ist es, Schulen Uber exemplarische Materialien sowie
grundlegende Informationen bei der Schul- und Unterrichtsentwicklung zu unterstitzen.

Bei Weiterentwicklungen und Ergdnzungen steht die jeweils neueste Fassung zum Download auf
www.grundschule-ideenwiese.de bereit.

Bei Fragen und Anregungen sprechen Sie uns gerne an. Sie erreichen uns per Mail:
grundschule-ideenwiese@brms.nrw.de

Die Inhalte des Arbeitsplans kénnen fiir nicht kommerzielle Zwecke frei verwendet werden, sofern
nicht Rechte Dritter betroffen sind.
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A. Bezugsdokumente

Schulrechtliche Rahmung
- Schulgesetz, AO-GS, AO-SF
- Richtlinien und Lehrpléne fiir die Primarstufe

- Referenzrahmen Schulqualitat

Schulische Dokumente

- Inklusives Schulprogramm

- Medien- und Methodenkonzept
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B. Grundsatze unseres Unterrichts

Im Gesamtkollegium haben wir uns ausgehend vom Schulprogramm auf Gberfachliche Grundsatze
fiir den Unterricht geeinigt. Sie gelten fir alle Facher sowie fir facherlbergreifende Vorhaben. Fir
die jeweiligen Facher haben wir diese tberfachlichen Grundsatze spezifiziert und Prinzipien formu-
liert, die flr unseren Unterricht von besonderer Bedeutung sind und als Leitlinien zur Unterrichtsent-
wicklung dienen.

Die Gliederung folgt den Dimensionen des Referenzrahmens Schulqualitat.

Kompetenzorientierung
Uberfachliche Grundsitze

(1) Wir ermoglichen den Kindern, sich selbst als angenommen und kompetent zu erfahren.

(2) Wir unterstitzen die Kinder systematisch darin, ihr Lernen aktiv zu gestalten, individuelle Lern-
wege zu gehen, im individuellen Arbeitstempo zu arbeiten, Lernstrategien zu entwickeln und ihre
Lernprozesse einzuschatzen.

(3) Wir binden die Kinder in die Planung ihrer Lernprozesse ein. Dazu thematisieren wir mit den Kin-
dern ihre ,Ich-kann-Lernziele”. Mit Lernlandkarten geben wir ihnen ein Werkzeug an die Hand,
um ihren eigenen Lernfortschritt zu dokumentieren und zu reflektieren.

(4) Im (Anfangs-)Unterricht kniipfen wir an die Vorlauferfahigkeiten der einzelnen Kinder an.

(5) Lernstrategien und Arbeitstechniken vermitteln wir anwendungsbezogen in konkreten
Kontexten.

Fachliche Grundsatze

(1) Wir ermoglichen den Kindern sprachliches Lernen als bedeutsam zu erleben, indem wir bei unse-
rer Unterrichtsplanung das kommunikative Ziel sprachlichen Handelns in das Zentrum stellen.

(2) Im Rahmen unseres Konzeptes zum Schrifterwerb verkniipfen wir die Prozesse des Schreiben-
und Lesenlernens miteinander. Dabei gehen wir von einem erweiterten Lese- und Schreibbegriff
aus.

(3) Wir unterstiitzen das Rechtschreiblernen systematisch, strategiegeleitet und kontinuierlich durch
die Auseinandersetzung mit Schrift. Dabei vermitteln wir den Kindern von Schuleintritt an, dass
das Ziel ihres individuellen Rechtschreiblernens die ,,Erwachsenenschrift” ist.

(4) Lese-, Schreib-, Sprech- und Zuhorstrategien vermitteln wir anwendungsbezogen in konkreten
Kontexten.

A3 grundschule-ideenwiese.de
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Schiiler-innenorientierung und Umgang mit Heterogenitat
Uberfachliche Grundsitze

(1) Uns ist es ein besonderes Anliegen, dass alle Kinder ausgehend von ihren individuellen Fahigkei-
ten ein positives Selbstkonzept entwickeln.

(2) Wir erméglichen das Erleben von Selbstwirksamkeit, indem die Kinder an individuellen Ubungs-
schwerpunkten arbeiten, aus einem Lernangebot auswahlen und kreativ eigene Losungswege
erproben kénnen.

(3) Wir unterstiitzen durch kooperative Lernformen die Kinder darin, ihre Fahigkeiten zur Zusam-
menarbeit zu erweitern. Dabei ermutigen wir sie, gemeinsam nachzudenken, unterschiedliche
Perspektiven einzunehmen und Probleme gemeinsam zu l6sen.

(4) Wir schaffen flexible Zugdnge zu Lerninhalten durch Methodenvielfalt, originale Begegnungen
und den Einsatz digitaler Lern- und Lehrwerkzeuge.

(5) Wir denken geeignete Hilfestellungen bei der Unterrichtsplanung mit und bieten den Kindern im
Sinne von Scaffolding ein Lerngerist an.

Fachliche Grundsatze

(1) Wir fordern die Lesekompetenz und Lesefreude durch den individuellen Aufbau von Lesefertig-
keiten, durch vielfaltige Leseangebote und die Beriicksichtigung der Leseinteressen der Kinder.
Vorlesezeiten sind in unserem Wochenablauf verankert.

(2) Im Sinne eines erweiterten Lese- und Schreibbegriffs gehen wir beim Lesen- und Schreibenlernen
vom Entwicklungsstand eines Kindes und seinen individuellen Méglichkeiten aus.

(3) Wir orientieren uns bei der Auswahl von Textsorten und Texten an der inhaltlichen Bedeutsam-
keit fir die Kinder sowohl in der Rezeption als auch in der Produktion und ihrem didaktischen —
auch facheribergreifenden — Potenzial.

(4) Wir ermoglichen den Kindern die Erfahrung, dass Schreiben eine bleibende Kommunikation mit
sich selbst, mit anderen und mit einem Thema ermaoglicht.

(5) Wir vermitteln den Kindern, dass zum Schreiben eines Textes die Planung, das Schreiben selbst
und die Uberarbeitung gehéren und unterstiitzen sie dabei, ihre Schreibaufgaben zu bewiltigen.

(6) Wir ermoglichen den Kindern asthetische Erfahrungen im Umgang mit Sprache, Texten und Me-
dien sowohl in der Rezeption als auch in der Produktion.

(7) Wir beugen Lernschwierigkeiten im Bereich des Lesens und Schreibens vor, indem wir insbeson-
dere im Anfangsunterricht darauf achten, dass die Kinder eine tragfahige phonologische Be-
wusstheit entwickeln und eine gesicherte Laut- Buchstaben-Verbindung aufbauen. Dabei bieten
wir den Kindern einen individuell ausreichenden Zeitumfang mit vielfiltigen férdernden Ubun-
gen.

(8) Wir unterstitzen die Kinder bei der Weiterentwicklung der Druckschrift zu einer verbundenen
Handschrift individuell und nutzen dabei Schriftgesprache zur Reflexion.

(9) Wir nutzen prozess- und produktorientierte Diagnoseverfahren sowie informelle Erhebungsme-
thoden wie das laute Denken oder Eigenproduktionen als Grundlage zur individuellen Férderung.

{
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Kognitive Aktivierung
Uberfachliche Grundsitze

(1) Wir bieten jedem Kind Lernaufgaben, die es mit seinen Fahigkeiten und Fertigkeiten bewaltigen
und an denen es wachsen kann.

(2) Wir unterstitzen die Kinder darin, Interessen zu entwickeln und ausgehend von Alltagserfahrun-
gen Fragen zu stellen.

(3) Wir bieten den Kindern kompetenzorientierte Lernaufgaben, in denen Bekanntes auf neue Situa-
tionen angewendet werden kann und mehrere Lésungswege moglich sind.

(4) Wir entwickeln in den Fachkonferenzen Unterrichtsvorhaben, die an die Lebenswelt der Kinder
ankniipfen und dabei helfen, sie zu verstehen und aktiv zu gestalten.

Fachliche Grundsatze

(1) Durch offene Aufgabenstellungen und Gesprachsrunden zu literarischen Texten unterstiitzen wir
die Kinder darin, beim Lesen und Horen Vorstellungen zu entwickeln und ein vertieftes Verste-
hen zu entwickeln.

(2) Wir bieten den Kindern Sachtexte, die es ihnen erméglichen, in eigenstandiger Auseinanderset-
zung fiir sie relevante Informationen zu ermitteln und bedeutsame Sachzusammenhénge zu re-
konstruieren.

(3) Wir schaffen vielfaltige kommunikative Anlasse, in denen die Kinder ihre Ansichten begriinden
und ihre Problemldsungen erldautern.

(4) Durch Forscherauftrage und ritualisierte gemeinsame Reflexionen ermdoglichen wir den Kindern
sprachliche Entdeckungen zu machen, sich dazu auszutauschen und Gelerntes anzuwenden und
zu vertiefen.

. l6
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Bildungssprache und sprachsensibler (Fach-)Unterricht

Uberfachliche Grundsitze

Wir sind uns bewusst, dass die Kinder uns als Sprachvorbilder wahrnehmen und berticksichtigen
dies in unserem Sprachhandeln.

Wir nutzen situative Anldsse zur Erweiterung des passiven und aktiven Wortschatzes und erar-
beiten mit den Kindern systematisch ein bildungs- und fachsprachliches Repertoire.

Wir verknipfen fachliches und sprachliches Lernen miteinander und setzen (Fach-)Sprache be-
wusst als Mittel des Denkens und Kommunizierens ein.

Wir erarbeiten mit den Kindern fachbezogene Satzmuster und Formulierungshilfen und stellen
den notwendigen (Fach-)Wortschatz in einem Wortspeicher bereit.

Wir (iben mit den Kindern, sich auf Gesprachsbeitrdge anderer zu beziehen und erarbeiten mit
ihnen sprachliche Rituale sowie Gesprachsformen (u. a. Feedback, Klassenrat).

Wir schatzen die Mehrsprachigkeit von Kindern als besondere Fahigkeit und nutzen das Potenzial
im Unterricht.

Wir bieten nichtsprechenden Kindern individuelle Moglichkeiten sich mitzuteilen.

Fachliche Grundsatze

(1)
(2)

(3)

Wir beziehen zwei- oder mehrsprachige Kinderbiicher in unsere (Vor-)Leseaktivititen ein.

Wir erarbeiten mit den Kindern die fir die Kommunikation relevanten Redemittel und Satzmus-
ter und Uben diese mit ihnen ein, um ihnen ein zunehmend selbststdandiges sprachliches Handeln
zu ermoglichen.

Wir unterstitzen durch eine diagnosebasierte DaZ-Férderung die Erweiterung der miindlichen
und schriftlichen Sprachkompetenz der Kinder und ermoglichen so das Lernen und die Teilhabe
am (Fach)-Unterricht der Klasse.

Wir nutzen das fachdidaktische Potenzial des Kontaktes zu anderen Sprachen in der Klasse, ins-
besondere durch sprachvergleichendes Vorgehen, um intuitiv ausgelibte sprachliche Fahigkeiten
weiterzuentwickeln.



Feedback und Beratung
Uberfachliche Grundsitze

(1) Wir verstehen unseren erzieherischen Unterricht als planvolle Hilfestellung fiir Kinder, sich selbst
zu bilden und beraten die Kinder auf ihren individuellen Lernwegen wertschatzend und ermuti-
gend.

(2) Wir unterstitzen die Kinder darin, Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten zu entwickeln und fiir
ihren eigenen Lernprozess Verantwortung zu tibernehmen.

(3) Wir erachten ,,Fehler” als hilfreiche Informanten. Durch deren qualitative Analyse erhalten wir
wertvolle Einsichten in die Denkweise eines Kindes und nutzen diese als Grundlage fiir die wei-
tere Forderung.

(4) Wir erarbeiten mit den Kindern im Sinne eines Dialogischen Lernens Methoden und Formen von
gegenseitigem lernférderlichen Feedback, das dem Lernenden das Denken nicht abnimmt und zu
einem Zeitpunkt erfolgt, an dem die aktuellen Lern- bzw. Losungshandlungen noch nicht abge-
schlossen sind.

(5) Wir geben den Kindern im Rahmen von persdnlichen Gesprachen regelmaRig starkenorientierte,
konkrete und lernférderliche Riickmeldungen zum Lernprozess auf der Grundlage ihrer ,,Ich-
kann-Lernziele” (fachliche und individuelle Entwicklungsziele).

(6) Durch systematische Instrumente der Selbsteinschatzung ermdglichen wir den Kindern, in zuneh-
menden MaRe ihr eigenes Lernen zu reflektieren zu bewerten und selbst zu steuern.

(7) Wir nehmen die Kinder als Expert-innen fiir ihr Lernen ernst und greifen deren Riickmeldungen
fiir unsere Unterrichtsgestaltung auf.

(8) Mit allen padagogischen Mitarbeiter-innen pflegen wir eine Hospitationskultur, um Rickmeldun-
gen zu den Effekten und Wirkungen unseres Unterrichts zu erhalten und in gemeinsamer Verant-
wortung unsere Vereinbarungen zum Unterricht weiterzuentwickeln.

. |8
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C. Leistungskonzept

Rechtliche Vorgaben

Lernerfolgstiberpriifung und Leistungsbewertung folgen den rechtlich verbindlichen Grundsatzen im
Schulgesetz (§ 48 SchulG) sowie der Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir die Grundschule (§ 5 AO
GS). Nach Beschluss unserer Schulkonferenz enthalten die Zeugnisse in der Schuleingangsphase und
in der Klasse 3 keine Noten.

Lt. Lehrplan ist , die Primarstufe [...] einem padagogischen Leistungsverstandnis verpflichtet, das Leis-
tungsanforderungen mit individueller Férderung verbindet” (vgl. Lehrplane fiir die Primarstufe in
Nordrhein-Westfalen; Kapitel , Leistungen fordern und bewerten” bei den jeweiligen Fachern).

Uberfachliche Grundsitze

(1) Wir respektieren, dass jedes Kind unterschiedlich viel Zeit im Lernprozess benétigt.
(2) Wir dokumentieren Lernerfolge im Schulalltag und beziehen die Kinder dabei ein.

(3) Wir Gberprifen den Lernerfolg starkenorientiert, differenziert und auf der Grundlage transparen-
ter Kriterien und mit Interesse an den Denkwegen der Kinder.

(4) Lernerfolgstiberpriifungen werden den Kindern zu unterschiedlichen Zeitpunkten und aufRerhalb
von Konkurrenzsituationen angeboten.

(5) Wir ermoglichen den Kindern, pro Halbjahr ein individuelles Lernprodukt fiir eine Leistungsbe-
wertung auszuwahlen. Auch kooperativ erstellte Lernprodukte werden bei der Lernerfolgsiiber-
prifung berlicksichtigt.

(6) Wir stellen miindliche und schriftliche Aufgaben zur Lernerfolgstiberpriifung grundsatzlich so,
dass sie von den Kindern in ihrem individuellen sprachlichen und kognitiven Anforderungsbereich
leistbar sind.

(7) Im zweiten Halbjahr der Klasse 4 machen wir die Kinder im Rahmen des ,,Ubergangstrainings”
(s. Schulprogramm) mit dem Verfahren des gleichzeitigen Schreibens von schriftlichen Arbeiten
in einem vorgegebenen Zeitrahmen vertraut.

o
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Fach Deutsch

Da erfolgreiches Lernen kumulativ ist, bekommen die Kinder hinreichend Gelegenheiten, Kompeten-
zen wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen zu erwerben. Im Zusammenwirken der Lern-
bereiche sind eine Vielzahl von miindlichen und schriftlichen Uberpriifungsformen méglich.
Schriftliche Arbeiten zur isolierten Abfrage von grammatischem Wissen und/oder Uberpriifung der
Orthographie (z. B. Diktat) sind ausdriicklich nicht vorgesehen. Rechtschreibung flieBt nicht in die
Leistungsbewertung von Textproduktionen ein.

In der Schule sind tber die nachfolgende Darstellung hinaus weitere Absprachen zur Lernerfolgs-
Uberprifung erforderlich. Auf der Grundlage eines padagogischen und fachlichen Diskurses

sollten insbesondere Entscheidungen getroffen werden zu konkreten Formen, Instrumenten und
Kriterien, die von allen Lehrkraften getragen werden.

Formate und Instrumente

tiberfachlicher Grundsatz

Formate

Instrumente

starkenorientiert
Riickmeldekultur,
,Fehler”als Lernanlass

spontanes Feedback im Unterricht
Lerngesprache

Kindersprechstunde

Unterrichtsbeobachtungen

Portfolios
(Lernlandkarten, ,Ich-kann-Lernziele®)

alltagliche Textproduktionen und
kriteriengeleitete Beobachtungen

differenziert
individuelle Férder- und
Forderhinweise

Auswahl und Dokumentation individuel-
ler Lernergebnisse, sowohl miindlich als
auch schriftlich

Schriftliche Arbeiten (vgl. § 5 AO GS)

individuelle und kooperativ erstellte
Portfolios, Texte, Lernprodukte

bekannte Aufgabenformate mit unterschied-
lichen Unterstiitzungsangeboten, auch fir
Teilprozesse der Textproduktion

transparent

auf altersangemessene
Weise Transparenz (iber die
Lern- und Leistungskriterien

Erarbeitung von (themenbezogenen) Be-
urteilungskriterien mit der Klasse

Kindersprechstunde

Visualisierung im Klassenraum bzw.
individuell

slch-kann-Lernziele”

informativ
Denkwege und Vorgehens-
weise

Diagnosegesprache

Diagnoseaufgaben
Lautes Denken

schriftliche Produkte

kontinuierlich

kriterienorientierte Beobachtungen

Dokumentationsbogen

{
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Beurteilungskriterien und Anhaltspunkte

Auf der Grundlage der folgenden fachspezifischen Kriterien stellen wir Leistungen fest:

Fachspezifische Beurteilungskriterien

Anhaltspunkte

Schwerpunkt Produktion

Sprechen und Zuhéren / mit Medien umgehen

angemessenes, verstandliches und adressatenorientiertes
Sprechen

AuRerungen und Gesprichsbeitrige

regelgeleitete Kommunikation in spezifischen
Gesprachsformen

Gesprachsbeitrage

inszeniertes Sprechen

Gedichtvortrage, gestaltendes Lesen, szenisches Spiel

zusammenhdngendes Erzdhlen (mindlich)

Erzahlkreis

zielgerichtete und adressatenorientierte Prasentation

Prasentation von Lernergebnissen
(Plakate, PPT, Video...)

Schreiben / mit Medien umgehen

flUssiges Schreiben

Schreibmotorik und -geschwindigkeit

orthografisch richtiges Schreiben

Texte und Textkorrekturen, Beitrage in Rechtschreibgespra-
chen

textsortenspezifisches und kriteriengeleitetes Schreiben

Texte (planen, verfassen, Uberarbeiten), Beitrage in der
Schreibkonferenz

zielgerichtete und adressatenorientierte Erstellung von
Medienprodukten

Medienprodukte (planen, erstellen, Uberarbeiten)

produktionsorientierte Auseinandersetzung mit
literarischen Texten

Texte und Medienprodukte (umschreiben, weiterschreiben,
transformieren)

Schwerpunkt Rezeption

Lesen / mit Medien umgehen

flussiges Lesen

Dekodierfahigkeit und Lesetempo

sinnentnehmendes Lesen bzw. Héren

Lese- und Horaufgaben (Textebene)

auf das Leseziel bzw. Horziel bezogene Ermittlung von
Informationen und Sachzusammenhéngen

Rechercheprojekt

subjektiv beteiligtes literarisches Verstehen

offene Aufgaben, Beitrage in der Lesekonferenz

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Analyse und Reflexion sprachlicher Mittel

Beitrage im Sprachforschergesprach

Analyse und Reflexion sprachlicher Strukturen

Rechtschreibgesprach, kriterienorientierte Wortlisten

250 grundschule-ideenwiese.de



Schriftliche Arbeiten

In schriftlichen Arbeiten berlicksichtigen wir unterschiedliche Schwierigkeitsgrade. Diese werden ge-
steuert tiber den Umfang und die Komplexitdt des zu bearbeitenden bzw. zu erstellenden Textes, den
Umfang und die Komplexitdt der notwendigen Reflexion und Bewertung sowie die Anforderung an
die sprachliche Darstellung. Schriftliche Arbeiten sind von uns differenziert angelegt und bieten den
Kindern nach Korrektur und individueller Riickmeldung eine Orientierung fiir den weiteren individu-
ellen Lernprozess. Sie kénnen individuell zu unterschiedlichen Zeitpunkten geschrieben werden; Zeit-
vorgaben zur Bearbeitung der Aufgaben kénnen individuell variieren (vgl. Unterstitzungsbedarf,
Nachteilsausgleich). Die Kinder diirfen grundsatzlich auf das in der Klasse vorhandene Arbeitsmaterial
zurickgreifen. In Klasse 3 und 4 sind jeweils 2 schriftliche Arbeiten pro Halbjahr vorgesehen. Sie flie-
Ren ab Klasse 4 zu maximal 20 % in die Notengebung ein.

Folgende Aufgabentypen sehen wir flr schriftliche Arbeiten vor:

einen Text (iberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Anderungen begriinden

einen Text kriteriengeleitet verfassen, ggf. auf der Basis von Material, ggf. einschlieSlich Material-
sichtung und -auswahl verfassen

durch Fragen bzw. Aufgaben Informationen aus Sachtexten ermitteln, ggf. vergleichen, Textaussa-
gen deuten und ggf. bewerten

In der Schule sind verbindliche Absprachen zur Dokumentation der Leistungen anhand der dar-
gestellten Kriterien erforderlich.

D. Lehr- und Lernmittel

In der Schule sind verbindliche Absprachen zu Lehr- und Lernmitteln erforderlich.
Da die Entscheidungen eng mit den Bedingungen in der Einzelschule zusammenhangen, sind hier
keine Beispiele aufgefihrt.

o | 12
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E. Bausteine der Unterrichtsgestaltung

Unser Unterricht ist ein Zusammenspiel von kontinuierlichen individuellen Lernprozessen sowie ritu-
alisierten Lern- und Arbeitsformen, die den taglichen Unterricht pragen. Hinzu kommen gemeinsame
Unterrichtsvorhaben, die zu abgesprochenen Zeitpunkten stattfinden. Situative Anladsse greifen wir
auch im Sinne einer alltagsintegrierten Sprachférderung auf. Terminierte Aktivitdten in Kooperation
mit auRerschulischen Partnern sind auch im Schulprogramm verankert.

Ich-kann-Lernziele

Kindgerecht formulierte ,Ich-kann-Lernziele” machen den erwarteten Lernzuwachs transparent. Sie
sind kompetenzorientiert angelegt und werden mit den Kindern gemeinsam vereinbart. Die Komple-
xitat der ,,Ich-kann-Lernziele” richtet sich nach den individuellen Lernvoraussetzungen jeden Kindes.
Wir unterscheiden fachliche ,Ich-kann-Lernziele” und ,individuelle Entwicklungsziele®. Sie sind mit-
einander verknipft und ggfs. Bestandteil des Férderplans.

In der Schule sollten in einem gemeinsamen Arbeitsprozess fachlich tragfahige ,Ich-kann-Lern-
ziele” entwickelt werden. So entsteht im multiprofessionellen Team eine Grundlage fir die Kom-
munikation mit den Kindern zum fachlichen Gegenstand und zum individuellen Lernprozess. In-
dividuelle Entwicklungsziele ergeben sich aus den konkreten Bedirfnissen der Kinder.

Deshalb sind fur die hier dargestellten Unterrichtsvorhaben lediglich fachliche ,Ich-kann-Lern-
ziele” beispielhaft aufgefihrt.

Unterrichtsvorhaben

In unseren Unterrichtsvorhaben lernen alle Kinder am gemeinsamen Gegenstand. Sie bieten Unter-
richtsvorhaben, in denen die Kinder Kompetenzen in unterschiedlichem Umfang, auf unterschiedli-
chem Anforderungsniveau und in unterschiedlicher Komplexitat erwerben.

Dies steuern wir insbesondere dadurch, dass in Lernaufgaben die Komplexitat oder der Umfang von
Texten variabel ist und/oder unterschiedlich hohe kognitive oder affektive Anforderungen bestehen
und/oder der Grad der Selbststandigkeit sich unterscheidet. Beim literarischen Lernen erméglichen
wir vor allem durch offene Aufgabenstellungen und anregende Impulse allen Kindern individuelle Zu-
gange und subjektive Beteiligung. Die Unterrichtsvorhaben gehen jeweils von einem der vier Lernbe-
reiche aus. Sie sind im folgenden Kapitel dargestellt.

A3 grundschule-ideenwiese.de
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Individueller Schrifterwerb

Grundsatzlich lassen wir den Kindern die Zeit, die sie individuell benétigen, um Schreiben und Lesen
zu lernen. GemaR unseres erweiterten Lese- und Schreibbegriffs (vgl. Koch 2008; Glinther 1999) ge-
horen dazu samtliche Phasen des Lesens und Schreibens. Wir unterstiitzen die Kinder auf der Basis
eines fachdidaktisch fundierten Konzeptes, das von Anfang an einem systematischen Aufbau im
Schrifterwerb folgt und dabei individuelle Lernwege und -zugédnge beriicksichtigt. Die Fachkonferenz
Deutsch stellt dazu analoge und digitale Lernmaterialien im Konsens mit dem Gesamtkollegium zu-
sammen. Diese missen fachlich fundiert, sachlich richtig, nachhaltig und fiir alle Kinder einsetzbar
sein sowie verlassliche Arbeitsroutinen mit zunehmender Selbststandigkeit ermoglichen. Je vertrau-
ter die Kinder mit den Materialien und Methoden sind, desto selbststandiger konnen sie ihre eigenen
Lern- und Ubungsmaterialien auswahlen.

Als fachliche Grundlagen dienen u. a.:

Handreichung ,Hinweise und Materialien fiir einen systematischen Rechtschreibunterricht
in der Primarstufe in NRW*“ (MSB 11) 2019

Rosebrock, Cornelia / Nix, Daniel: Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen
Leseférderung. (Wbv Media) 2020.

Strukturierte Gesprachsformen

Gesprache im Unterricht, die verlasslich, zielorientiert und strukturiert stattfinden, ermaoglichen den
Kindern, sich im Austausch mit anderen kooperativ und aktiv mit Lerninhalten und -prozessen ausei-
nanderzusetzen. Zugleich erweitern die Kinder ihre Kompetenzen im Bereich ,Sprechen und Zuho-
ren“ und bauen ein bildungssprachliches Repertoire auf. Unser positives Sprachvorbild ist eine we-
sentliche Voraussetzung dafiir.

Folgende Gesprachsformen —auch als Element von Unterrichtsvorhaben — finden regelmafig und mit
zunehmender Komplexitat statt:

Schriftgesprach
Unterstlitzung der Schreibentwicklung von der Druckschrift zur flissigen Schrift:
Austausch und individuelle Beratung zu Eindeutigkeit, Geschwindigkeit und Bewegungsfluss

Rechtschreibgesprach
Aufbau von Rechtschreibwissen in Auseinandersetzung mit der Struktur von Schrift
(,Wort des Tages”, ,Satz der Woche”)

Schreibkonferenz
Feedback als Unterstiitzung fir die kriteriengeleitete (auch kooperative) Textliberarbeitung

Leserunde
Austausch von Leseerfahrungen, gemeinsame Suche nach Sinnmoglichkeiten in literarischen Texten
(beginnend mit Vorlesen durch die Lehrkraft)

Sprachforschergesprache
Nachdenkgesprache Gber Worter und Wendungen zur Wortschatzerweiterung und Entwicklung von
Sprachbewusstheit

Gesprachsformen zur Gestaltung eines demokratischen Miteinanders

Konkrete Absprachen zu Kommunikationsformen zur Gestaltung eines demokratischen Miteinanders
(z. B. Klassenrat, Schulparlament) sowie Rituale im Schulalltag (z. B. Morgenkreis, ...) betreffen alle
Féicher und sind dem Schulprogramm zu entnehmen.
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Freie Lernangebote

In freien Lernangeboten wahlen die Kinder Themen, Fragestellungen und Vorhaben nach ihren eige-
nen Interessen aus und bearbeiten sie — fir sich oder kooperativ — zunehmend selbststandig. Dazu
bringen sie Fragestellungen aus ihrem Alltag mit oder greifen Anregungen auf. Der Klassenraum ist
lernférderlich eingerichtet und bietet den Kindern die Moglichkeit, auf analoge und digitale Lern-
werkzeuge und Materialien zuriickzugreifen. Hier ergeben sich auch facheriibergreifende Lerngele-
genheiten. Beim Austausch von Erfahrungen und Ergebnissen kénnen die Kinder ihre Sprech- und Zu-
hérkompetenzen anwenden und erweitern.

- freies Schreiben

- freies Lesen

- Horen und Sprechen von poetischen Texten
- Erstellen von Lesetipps

- (Nach)erzadhlen mit dem Kamishibai

- Sprachspiele, Sprachexperimente, Spiele zur Wortschatzerweiterung, Wortsammlungen

Kooperationen und auBerschulische Lernorte

Systematische Kooperationen, reale Begegnungen und der Einbezug aulRerschulischer Lernorte ha-
ben — auch klassen- und schuliibergreifend — einen festen Platz im Schulalltag und ermaoglichen
Lernerfahrungen ber die Schule als Erfahrungsraum hinaus.

Stadtbuicherei (Leseanimation, Rechercheprojekt, digitale Erzahltechnik)
(Stadt-)Theater (theaterpadagogisches Angebot)
Autor-innen-Lesung in der Schule

Ortliche Tageszeitung (Zeitungsprojekt)

A3 grundschule-ideenwiese.de
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F. Unterrichtsvorhaben

Im Folgenden sind Unterrichtsvorhaben beispielhaft dargestellt.

Die hier fur die Unterrichtsvorhaben gewahlte Gliederung von Inhalten und Aktivitdten nach Ni-
veaustufen dient als GerUst flr eine differenzierte Unterrichtsplanung.

Ziel ist es, den Unterricht so zu gestalten, dass die Kinder Kompetenzen in unterschiedlichem
Umfang, auf unterschiedlichem Anforderungsniveau und in unterschiedlicher Komplexitat indivi-
duell so erwerben kdnnen, dass sie die jeweilige Zone ihrer nachsten Entwicklung fir sich erfolg-
reich meistern kdnnen.

Eine Einteilung der Kinder in Niveaustufen ist ausdricklich nicht beabsichtigt.

Die Planung nach Niveaustufen kann in der Praxis von den kognitiven Anforderungen des Lernge-
genstandes, von fachdidaktisch ausgerichteten Lernstufen oder dem MakR erforderlicher Selbst-
standigkeit und Selbstsicherheit ausgehen. Dies hdngt davon ab, welche inhalts- und prozessbe-
zogenen Kompetenzen im Vordergrund stehen.

In den beispielhaften Unterrichtsvorhaben geben wir im Rahmen der Zieldifferenz (Unterstit-
zungsstufe) auch fur Kinder im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung erste Hinweise zu Lern-
angeboten. Dabei geht in der Regel darum, die aktive Auseinandersetzung mit dem gemeinsa-
men Thema auf einer handlungsorientierten Ebene zu ermdglichen.

Notwendig fir die konkrete Umsetzung in der schulischen Praxis ist die Orientierung an der indi-
viduellen Lernausgangslange im Hinblick auf mégliche lernférderliche und lernhemmende Fakto-
ren und im Hinblick auf den nachsten fachlich und/oder tberfachlichen Entwicklungsschritt. Der
Erwerb von angestrebten Kompetenzen bewegt sich im Dreiklang von fachorientierter, entwick-
lungsorientierter und lebensweltbezogener Férderung und vollzieht sich Uber die unterschiedli-
chen Aneignungsebenen. Die Richtlinien und Lehrpldnen fiir den zieldifferenten Bildungsgang
Geistige Entwicklung bieten hierfir den konkreten fachlichen Rahmen.

Um Kindern mit weiteren (sonderpadagogischen) Unterstitzungsbedarfen angemessene Lernzu-
gange zu ermoglichen, sind kompensatorische, adaptive oder assistive MaRnahmen erforderlich.
Assistive Technologien (AT) unterstitzen Kinder, die beispielsweise aufgrund einer koérperlich-
motorischen Einschrankung, einer Sinnesschadigung oder einer schweren chronischen Erkran-
kung sonderpadagogische Unterstlitzung erhalten. Passgenaue Nachteilsausgleiche sind zu ge-
wdahren.

Bei der Umsetzung ist es erforderlich, die Unterrichtsvorhaben an die konkrete Situation und
Lerngruppe anzupassen und individuelle Lernausgangslagen zu bericksichtigen.

) grundschule-ideenwiese.de
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SEP | Unterrichtsvorhaben
Wie geht es dir? Wie geht es mir?
Geflhlslagen in der Sprechweise erkennen, verstehen und darstellen

Gemeinsamer Plan

Wir gestalten ein eigenes Stabpuppentheaterstiick zu einem Buch mit dem Kamishibai.

Didaktische Etappen

(1) Figuren kennenlernen: Charakter und Gefiihle
(2) abschnittsweise: Gefiihle erkennen und benennen

(3) Lesetagebuch/Textproduktion weiterer Szenen/Sprechbeitrage;
Stabpuppen- und Bihnenbildgestaltung (facherverbindend mit Kunstunterricht)

(4) Geflihle in die Gestaltung der Sprechbeitrage einbauen:
Probespiel, Reflexion mit Sprechiibungen

(5) Auffihrung

Fachliche ,Ich-kann-Lernziele”

Beispiele fiir mittleres Anforderungsniveau

Ubergeordnete Ziele

Ich kann die Gefiihle einer Figur durch meine Sprechweise zeigen.
Ich kann Texte vortragen.

Ziele im Rahmen des Unterrichtsvorhabens

Ich kann eine Geschichte im Stabpuppenspiel nacherzahlen.

Ich kann eine Rolle im Stabpuppenspiel ibernehmen.

Ich kann Texte fiir das Stabpuppenspiel schreiben.

Ich kann die Gefiihle einer Figur durch meine Sprechweise im Stabpuppenspiel zeigen.

| 17
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Wortspeicher
audio-visuell unterstiitzt

das Kinderbuch, die Autorin, der Autor, der Titel
die Geschichte, das Stabpuppenspiel

das Kapitel, der Abschnitt

die Sprechweise, das Gefuhl

Bezeichnungen fiir Gefiihle

Didaktisch-methodische Anmerkungen

In Sprechbeitragen die Geflihlslage des Gegenlibers zu erkennen ist fir Kinder der Schuleingangs-
phase eine groRRe Herausforderung. Sprachlich sind sie oft nur dazu in der Lage zwischen ,guten”
oder ,schlechten” Geflihlen zu unterscheiden. Im Zusammenwirken in der Schule als Gruppe ist es
wichtig, diese Gefiihle bei sich selbst und bei anderen wahrnehmen und benennen zu kénnen, um
damit achtsam umgehen zu kénnen. Dieses Unterrichtsvorhaben soll diesen Prozess der Selbst- und
Fremdwahrnehmung unterstitzen. Fir einige Kinder ist der Einsatz eines ,,Geflihlsbarometers” als
Ausgangspunkt fur die Unterrichtsgesprachssituation liber die Geflihlslagen hilfreich.

Eine Ritualisierte Unterrichts- und Rahmengestaltung verstarkt die Konzentration auf den Unter-
richtsgegenstand und erhoht die Selbststandigkeit der Kinder:

(ab Einheit 2) Anknipfen an den Abschnitt der Voreinheit

neuer Abschnitt wird vorgetragen — Fokussierung der Kinder auf Gefiihlslage —gem. Erarbeitung
der Gefuhle/Anknipfung an Lebenssituationen der Kinder

verschiedene Stationen/Angebote — Individualisierung im Bereich Tempo, Niveaustufe und person-
licher Neigung

Lesetagebuch: reduzierte Vorlage: Rahmung fiir Bild, Rahmung fir Bild und Lineatur, Lineatur — fur
jeden Abschnitt gleiche Vorlage

Probespiel — Sprechiibungen / Sprechexperimente
Im Bereich der Textproduktion erhalten die die Kinder Lernangebote auf verschiedenen Niveaustu-
fen.

Anforderungsbereich 2, 1 und Unterstitzungsstufe: Die Kinder erzahlen die Geschichte abschnitt-
weise im Lesetagebuch nach. Hier ist die Aufgabenstellung so offen, dass die Kinder dies auf unter-
schiedlichem Niveau (Text/Bild Verhaltnis und Umfang) erfiillen kdnnen.

Erweiterungsstufe und Anforderungsbereich 3: Die Kinder verfassen neue Texte/Sprechbeitrage als
Erweiterung des Stabpuppenspiels. Hier kdnnen die Kinder einzeln oder in Gruppen tatig werden.

Facherverbindend: siehe Kunst, Praktische Philosophie

{
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Sachinformation fiir Lehrer-innen

Geeignete Buchvorlagen:

(Bilder-)buch in dem die Gefiihle der Figuren zentral fir die Handlung sind: Freude, Trauer, Angst,
Mut, Neugier, Heimweh, Gliick, Geborgenheit, Einsamkeit, ...

(Bilder-)buch mit einer iberschaubaren Anzahl von Figuren
(Bilder-)buch, dass sich durch Geftihlsanderungen der zentralen Figuren in Abschnitte/Kapitel teilt

(Bilder-)buch, dass eine lineare Handlung aufweist

Beispiele:
Hans de Beer: Kleiner Eisbar — Wohin fahrst du, Lars? Hueber Verlag (1987)
Axel Scheffler, Julia Donaldson: Der Griiffelo. Beltz (1999)

Suzanne Lang: Jim ist mies drauf von. Loewe (2020)

Kompetenzerwartungen It. Lehrplan

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Sprechen und Zuhéren

realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche Sprechweisen rollenaddquat (u. a. Aussprache,
Lautstarke, Betonung, Sprechtempo).

erzahlen Geschichten sinngemal} nach und setzen diese nach eigenen Ideen fort (u. a. gestitzt
durch Gegenstidnde oder Bilder).

Schreiben

setzen Strategien zur Textplanung ein (Kldaren von Schreibziel, Schreibsituation, Adressatenbezug
und Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen).

Lesen — mit Texten und Medien umgehen
erldutern Gedanken und Gefiihle literarischer Figuren.

auBern Gedanken und Gefiihle zu Texten.

verfassen Texte produktionsorientiert zu literarischen Vorlagen in Hinblick auf die inhaltliche,
sprachliche und mediale Gestaltung (Verdanderung, Weiterschreiben, Paralleltext).

beschreiben Figuren und Handlungsverlauf von kurzen literarischen Texten.

beschreiben ihre eigenen Leseerfahrungen mit analogen und digitalen Werkzeugen (Lesetage-
buch).

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
beschreiben die Wirkung von sprachlichen Mitteln.

1. BEDIENEN UND ANWENDEN

1.2 Digitale Werkzeuge
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Lernaufgabe zu Etappe 4

Geflhle in die Gestaltung der Sprechbeitrdge einbauen: Probespiel, Reflexion mit Sprechibungen

Kompetenzerwartung It. Lehrplan

Die Schilerinnen und Schiler realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche Sprechweisen rollen-
adaquat (u. a. Aussprache, Lautstarke, Betonung, Sprechtempo)

Mégliche Aktivitdaten und Inhalte nach Niveaustufen
Die Kinder ...

Scaffolding-MaRBnahmen
Medien

Erweiterungs-

.. spielen erfundene Figuren im Stabpuppenspiel mit geschickt ausgewdhlten
und gekonnt umgesetzten sprachlichen und sprecherischen Mitteln.

.. erproben vielfaltige, auch unpassende und tUbertriebene Sprechweisen und
stellen diese der Lerngruppe zur Reflexion zur Verfligung.

stufe .. geben weiterfuhrende Rickmeldung beziiglich der sprecherischen und sprach-
lichen Gestaltung zu Vorfiihrungen anderer Kinder.
.. berucksichtigen Riickmeldungen anderer Kinder fir ihre eigene Arbeit.
.. spielen ihre Figuren im Stabpuppenspiel unter geplantem und getubtem Ein-
satz von sprachlichen und sprecherischen Mitteln.
gnfo'n;e;ungs— .. erproben verschiedene Sprechweisen fiir einen Sprechbeitrag und stellen
ereic diese der Lerngruppe zur Reflexion zur Verfligung.
.. geben weiterfuhrende Riickmeldungen zu Vorfiihrungen anderer Kinder.
.. spielen ihre Figuren im Stabpuppenspiel und setzen sprachliche und sprecheri-
sche Mittel ein und geben Rickmeldungen zu Vorfiihrungen anderer Kinder.
Anforderungs- .. erproben Sprechweisen und stellen diese der Lerngruppe zur Reflexion zur
bereich 2 Verfliigung.
.. geben Riickmeldungen zu Vorfihrungen anderer Kinder.
.. spielen ihre Figuren im Stabpuppenspiel und erkennen die sprachliche und
/2nfortzerungs— sprecherische Gestaltung in Vorfiihrungen anderer Kinder.
ereich 1
.. erproben Sprechweisen nach dem Vorbild anderer Kinder.
.. spielen in Gruppen ihre Figuren im Stabpuppenspiel.
. .. erproben Sprechweisen gemeinsam mit einem anderen Kind als Vor- und
Unterstitzungs- Nachmachspiel
stufe

.. imitieren Sprechweisen mit eigenen kommunikativen Méglichkeiten

.. erleben verschiedene Sprechweisen und transportierte Stimmungen

Geflhlspiktogramme
Tippkarten
Wortspeicher
Kamishibai
Stabpuppen

Aufnahmegerat (iPad)

(
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1/2 | Unterrichtsvorhaben
Mit Sprache experimentieren — Reime erkennen, bilden und kreativ nutzen

Gemeinsamer Plan

Wir gestalten ein Buch (BookCreator) mit selbst gereimten Zauberspriichen.

Didaktische Etappen

(1) Reimworter erkennen und zuordnen

(2) eigene Reimworter finden
(4
(5

)
)
(3) Reimworter in Zauberspriichen erganzen
) eigene Zauberspriiche verfassen

)

Zauberspriche (auditiv oder visuell) prasentieren

Ich-kann-Lernziele
Beispiele fiir mittleres Anforderungsniveau

Ubergeordnetes Ziel

Ich kann mit Sprache experimentieren.

Ziele im Rahmen des Unterrichtsvorhabens

Ich kann Zauberspriiche mit Reimwaortern erganzen.
Ich kann eigene Zauberspriiche verfassen.

Ich kann meinen Zauberspruch prasentieren.

Wortspeicher
audio-visuell unterstiitzt

das Wort, der Reim, der Vers, die Strophe, die Zeile, die Silbe

o |21
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Didaktisch-methodische Anmerkungen

Kinder haben von klein auf eine natirliche Freude daran, mit Sprache zu spielen und zu experimen-
tieren. Sie probieren unterschiedliche Klange aus und ahmen Worter und Gerausche nach.

Die Kinder beschaftigen sich bei diesem gemeinsamen Vorhaben auf unterschiedlichen Niveaustufen
mit dem Thema ,,Reime”. Wahrend zunachst die einfache Zuordnung von vorgegebenen Reimwor-
tern in Bild und/oder Schriftform im Vordergrund steht, finden und notieren sie im Verlauf eigene
Reimwarter; es kann daraus beispielsweise auch ein gemeinsames Reimwaorterbuch erstellt werden.

Im Anschluss daran werden Zauberspriiche auf ihre Reimworter hin untersucht. Dies ermoglicht den
Kindern einen ersten Einblick in den Aufbau und die Wirkung von Sprache sowie das Erkennen
sprachlicher Muster. Beim Erganzen von fehlenden Reimwortern setzen sich die Kinder kreativ mit
der Wirkung von Sprache auseinander und tauschen sich mit ihren Lernpartner-innen dariber aus,
welche Worter besonders gut passen und welche sich als Ergdanzung eher nicht eignen. Die Kinder
wahlen abschlieRend einen Zauberspruch zur Prasentation aus und (iben, diesen vorzutragen. Hierzu
erproben sie bewusst verschiedene Sprechweisen.

Im Anforderungsbereich 3 sowie in der Erweiterungsstufe untersuchen die Kinder auch den Aufbau
von Zauberspriichen und leiten daraus Plane zum selbststandigen Schreiben eigener Zauberspriiche
ab. Dabei wird ersichtlich, dass auch die passende Anzahl von Silben einen wesentlichen Beitrag zur
Textwirkung leistet.

Als digitales Endprodukt erstellen die Kinder mit dem BookCreator gemeinsam ein Zauberspruch-
Buch. Die Kinder sprechen und/oder schreiben ihre Zauberspriiche auf und erganzen eigene Bilder
oder Zeichnungen. So haben auch Kinder, die im Leselernprozess noch nicht so weit fortgeschritten
sind, die Moglichkeit, sich die Zauberspriiche der anderen Kinder als Audioaufnahme anzuhdren oder
sich die Textfassung vorlesen zu lassen.

Der Weg, auf dem die einzelnen Kinder zu ihrem Zauberspruch kommen, unterscheidet sich dabei
sehr. Jedes Kind tragt aber in gleicher Weise durch sein ,,Produkt” zum Gelingen des Gesamtvorha-
bens bei.

Facherverbindend: siehe Musik

Sachinformation fiir Lehrer-innen

Informationen zu Reimformen:

wortwuchs.net/reimformen

Reimelexikon:

reimsuche.de
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http://www.reimsuche.de/

Kompetenzerwartungen It. Lehrplan

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Sprechen und Zuhéren

stellen Texte rezitierend vor (u. a. Reime, Gedichte),

Schreiben
beraten liber die Wirkung ihrer Textentwiirfe auf der Grundlage von Schreibkriterien (u. a. in
Schreibkonferenzen)

Lesen — mit Texten und Medien umgehen
lesen einfache Texte

unterscheiden verschiedene analoge und digitale Werkzeuge zur Prasentation und stellen damit
einfache Medienprodukte her.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
gehen experimentell und kreativ mit Sprache um (u. a. poetische Sprache).

1. BEDIENEN UND ANWENDEN 4. PRODUZIEREN UND PRASENTIEREN

1.2 Digitale Werkzeuge 4.1 Medienproduktion und Présentation
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Lernaufgabe zu Etappe 4

eigene Zauberspriche verfassen

Kompetenzerwartung It. Lehrplan

Die Schiilerinnen und Schiiler gehen experimentell und kreativ mit Sprache um
(u. a. poetische Sprache).

Mogliche Aktivitaten und Inhalte nach Niveaustufen Scaffolding-MaRnahmen
Die Kinder ... Medien

.. planen und verfassen selbststandig einen eigenen Zauberspruch.
Erweiterungs-

.. erproben und bewerten verschiedene Sprechweisen.
stufe

.. erstellen eine Audioaufnahme ihres Zauberspruches.

.. untersuchen den Aufbau ausgewahlter Zauberspriiche und leiten daraus einen
Anforderungs- Bauplan flr einen eigenen Zauberspruch her.

bereich 3 ... planen einen eigenen Zauberspruch.

.. erproben verschiedene Sprechweisen.

.. erstellen eine Audioaufnahme ihres Zauberspruches.

Bildkarten mit Reimwértern
.. ermitteln selbststandig mogliche fehlende Reimworter in Zauberspriichen.
Anforderungs- | -- wahlen passende Wérter fiir ihren Zauberspruch aus. Wortkarten mit Reimwdrtern

bereich 2 ... experimentieren mit verschiedenen Sprechweisen.
.. erstellen eine Audioaufnahme ihres Zauberspruches. Relmworte'rl?uch
(analog / digital)

1-Pad (App: BookCreator)

.. ermitteln mogliche fehlende Reimworter in Zauberspriichen auf der Grundlage

einer Wortauswahl.

Anforderungs- | \yihlen passende Warter fiir ihren Zauberspruch aus.
bereich 1 .
.. Uben den Zauberspruch zu sprechen.

.. erstellen eine Audioaufnahme ihres Zauberspruches.

.. ordnen durch Lesen oder Horen Reimworter auf Wort- bzw. Bildkarten einander
zu.

.. erganzen mit Hilfe einen unvollstdndigen Zauberspruch durch passende Reim-
worter.

Unterstiitzungs- | - Uben die Aussprache der Wérter.

stufe ... erstellen eine Audioaufnahme ihres Zauberspruches.

.. héren den Rhythmus der Zauberspriiche und reagieren mit eigenen Mitteln
dazu

.. erhalten ggf. technische Hilfen um dialogisch erarbeitete Zauberspriiche einzu-
bringen
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3/4 | Unterrichtsvorhaben

Wahr oder falsch?

Zwischen Fantasie und Fake News —dem Wahrheitsgehalt von Sachtexten
auf die Spur kommen

Gemeinsamer Plan

Wir gestalten ein Buch mit wahren und (iberzeugend ausgedachten Antworten auf interessante
Fragen.

Didaktische Etappen

(1)
(2) Ideenfindung fiir eigene Fragen und Antworten in Anlehnung an das Buch
(3)

(4) Textproduktion (mit Schreibkonferenzen)

Buchvorstellung ,Wahrheit oder Quatsch” durch die Lehrkraft - Leseeindriicke austauschen

Recherche

(5) Prasentation der Ergebnisse

Ich-kann-Lernziele
Beispiele fiir mittleres Anforderungsniveau

Ubergeordnete Ziele

Ich kann sicher im Internet recherchieren.

Ich kann einen Text gestalten.

Ziele im Rahmen des Unterrichtsvorhabens

Ich kann begriinden, welche Antworten im Buch richtig oder falsch sind.
Ich kann eigene Ideen fiir eine Wahrheit- oder Quatsch-Frage finden.

Ich kann eine wahre und eine falsche Antwort zu einer eigenen Frage gestalten, die einmal wahr und
einmal falsch ist.

Ich kann nach den zu meinen Fragen nétigen Informationen recherchieren.

Wortspeicher
audio-visuell unterstiitzt

der Sachtext, die Uberschrift, das Bild

die Recherche, das Internet, die Suchmaschine, die Quelle, die Homepage

grundschule-ideenwiese.de
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Didaktisch-methodische Anmerkungen

Ausgangspunkt des Unterrichtsvorhabens ist ein Kinderbuch, das den Stil eines Sachbuches nachah-

mend Fragen aus der Lebenswelt stellt und humorvoll jeweils eine richtige und eine ausgedachte
Antwort darauf gibt. Dies ermoglicht die gemeinsame Reflexion liber die Funktion von Texten. Die

Kinder tauschen sich Uber ihre Leseerwartungen aus und dartiber, wann sie eine Erklarung als richtig
empfinden (z. B. wenn sie konkret ist und leicht nachvollzogen werden kann oder von jemanden ge-
geben wird, der sich vermutlich auskennt) oder auch als lustig (z. B. wenn sie in sich schlissig wirkt,

aber offenkundig ausgedacht ist).

Das Buch regt die Kinder an, Ideen zu eigenen Fragen zu entwickeln. Um zunachst die korrekten Ant-
worten zu finden, nutzen die Kinder tGber Kindersuchmaschinen Internetseiten, deren Informations-

qualitat als verlasslich eingestuft werden kann. Die sich anschlieBende Textproduktion ermdéglicht

ihnen zum anderen in den Fantasieantworten Mittel zu erproben, die Komik erzeugen (z. B. Wortlich-

Nehmen, Einsatz satirischer Elemente, inhaltlich Gberraschende Elemente). Zum anderen sensibili-
siert der Arbeitsprozess die Kinder dafiir, analoge und digitale Texte auf ihren Wahrheitsgehalt zu

hinterfragen. In Schreibkonferenzen tauschen die Kinder Anregungen fir ihre Texte aus und reflektie-

ren deren Wirkungsweise.

Moglich ware es auch, ein digitales Endprodukt mit den Kindern zu erstellen. Denkbar waren hier

zum Beispiel StopMotion - Filme. Dabei entfernen sich die selbsterzeugten Texte zwar in ihrem Span-
nungsfeld zwischen ,,wahren” und lberzeugend ausgedacht und dargestellten Antworten nicht, die
Gestaltung aber schon von der literarischen Vorlage. Der intensive direkte Vergleich der beiden Ant-

worten ist durch die Fliichtigkeit eines Filmes eingeschrankt. Dies gilt es abzuwagen.

Facherverbindend: Siehe Sachunterricht

Sachinformation fiir Lehrer-innen

Kinderbuch:
Tanja Esch: Wahrheit oder Quatsch? (Klett) 2021

Informationen zur Medienkompetenz und zum Phanomen Fake News:

Die EU-Initiative klicksafe hat zum Ziel, die Online-Kompetenz der Menschen zu for-
dern und sie beim kompetenten und kritischen Umgang mit dem Internet zu unter-
stitzen. Klicksafe richtet sich dabei insbesondere an Menschen, die Kinder und Ju-
gendliche dabei unterstiitzen, ihre Internetkompetenzen zu erweitern.

www.klicksafe.de/themen/problematische-inhalte/fake-news/

Seitenstark ist ein Netzwerk von Internetseiten fiir Kinder mit vielseitigen Lern- und
Mitmachangeboten. Jede Seite erfiillt die gemeinsam entwickelten Seitenstark-Quali-
tatskriterien. Diese beziehen sich vor allem auf Inhalte, Sicherheit vor Datenmiss-
brauch und Kommerz.

seitenstark.de/kinder/internet/links/fake-news

) grundschule-ideenwiese.de
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Kompetenzerwartungen It. Lehrplan

Die Schiilerinnen und Schiiler ...
Sprechen und Zuhéren

prasentieren Lernergebnisse und verwenden dabei Fachbegriffe.
Schreiben

setzen Strategien zur Ideenfindung ein (Entwicklung von Ideen und Wissen im Austausch mit an-
deren, Recherche in Kinder(-sach-)biichern, Bilder oder Spiele als Impulse, Internetrecherche,
Modelltexte).

Uberarbeiten eigene und fremde Texte strategiegeleitet (mithilfe von Leitfragen und Kriterien
Wirkung auf andere testen, Identifikation gelungener und weniger gelungener Textstellen, Uber-
arbeitung hinsichtlich Schreibziel, Inhalt, Wirkung und sprachformaler Korrektheit).

beraten Uber die Wirkung ihrer Textentwiirfe auf der Grundlage von Schreibkriterien (u. a. in
Schreibkonferenzen).

gestalten Texte fiir die Endfassung einer (digitalen) Veroffentlichung/Prasentation.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen
verfassen Texte produktionsorientiert zu literarischen Vorlagen in Hinblick auf die inhaltliche,
sprachliche und mediale Gestaltung (Veranderung, Weiterschreiben, Paralleltext).

untersuchen die Struktur von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Sachtexten (u. a. Tabellen,
Bilder, Text-Bild-Kombinationen).

ermitteln Informationen und Daten aus digitalen Quellen und nutzen sie fir eigene Produkte.
fiihren einfache — auch digitale — Recherchen (Suchmaschinen fiir Kinder) durch.

untersuchen angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaRBer analoger und digitaler Informa-
tionsquellen und bewerten diese (Autorin/Autor, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege).

wahlen fir die Erstellung eigener Medienprodukte analoge und digitale Werkzeuge zur Prasenta-
tion sowie passende Gestaltungsmittel begriindet aus.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
unterstitzen die Textproduktion und das Textverstandnis durch die Anwendung sprachlicher
Operationen (u. a. Sprachproben: Umstellen, Ersetzen, Ergdnzen, Weglassen).

gehen experimentell und kreativ mit Sprache um (u. a. poetische Sprache).

beschreiben die Bedeutung und Herkunft von ausgewahlten Wértern.

2. INFORMIEREN UND RECHERCHIEREN

2.1 Informationsrecherche

2.2 Informationsauswertung
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Lernaufgabe zu Etappe 3

Recherche

Kompetenzerwartung It. Lehrplan

Die Schiiler und Schiilerinnen fiihren einfache — auch digitale — Recherchen
(Suchmaschinen fiir Kinder) durch.

Mogliche Aktivitaten und Inhalte nach Niveaustufen
Die Kinder ...

Scaffolding-MaRnahmen
Medien

Erweiterungs-
stufe

.. nutzen selbststandig Kindersuchmaschinen, um Informationen zu der von ihnen
ausgewadhlten (anspruchsvollen) Frage zu bekommen.

.. erfassen den Inhalt der Texte eigenstandig.

.. tragen selbststandig Informationen aus verschiedenen Quellen zusammen und
versuchen die Quelle zu bewerten: Wer? Wie alt? Inhaltlicher Vergleich zwi-
schen Quellen, Rickwarts-Bildersuche.

.. wahlen selbststandig relevante Informationen fiir ihnren Antworttext aus.

.. unterstiitzen andere Kinder lernférderlich bei deren Recherchearbeit mit ihrer
Expertise.

Anforderungs-
bereich 3

.. nutzen selbststandig Kindersuchmaschinen, um Informationen zu der von ihnen
ausgewahlten Frage zu erhalten.

.. erfassen den Inhalt der ausgewdhlten Texte eigenstandig
.. tragen Informationen aus verschiedenen Quellen zusammen.

.. wahlen relevante Informationen fur ihren Antworttext aus.

Anforderungs-
bereich 2

.. fuhren angeleitet Rechercheaufgaben mit Hilfe von Kindersuchmaschinen durch
und wahlen geeignete Texte aus.

.. erfassen den Inhalt der Texte eigenstandig und/oder im Austausch mit der
Gruppe.

.. tragen Informationen aus den Texten zusammen.

.. wahlen angeleitet relevante Informationen fir ihren Antworttext aus.

Anforderungs-
bereich 1

.. flihren in Gruppen angeleitet Rechercheaufgaben mit Hilfe von
Kindersuchmaschinen durch und wéhlen einen geeigneten Text aus.

.. tragen Informationen des Textes mit Unterstitzung (gemeinsames lautes Lesen
und Sprechen iber den Text) in der Gruppe zusammen.

.. wahlen angeleitet relevante Informationen fiir ihren Antworttext aus.

Unterstitzungs-
stufe

.. fuhren angeleitet Rechercheaufgaben mit Hilfe von Kindersuchmaschinen
durch.

.. wahlen nach Beratung einen geeigneten Text aus.

.. tragen Informationen aus einem einfachen Text, unterstiitzt durch
Vorstrukturierungen (Markierungen, Absatze, Reduzierung, Unterstiitzung
durch Bilder) selbststandig zusammen.

.. navigieren in einer Lernsoftware zu Themen, die sie interessieren
.. werden angeleitet bestimmte Themen in der Lernsoftware anzusteuern

.. wahlen passende Symbole zu einem zuvor prasentierten Thema aus (z.B. durch
ein Internetvideo prasentiert)

IPad,

Auftragskarten und Dokumenta-
tionsbogen unterschiedlich stark

vorstrukturiert zur Auswahl
Tippkarten

Schiler-innenexperten
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N}ﬁ grundschule-ideenwiese.de

| 28



(
o

3/4 | Unterrichtsvorhaben
Neues aus unserer Schule: Nachrichten verfassen

Gemeinsamer Plan

Wir veréffentlichen Nachrichten (Texte / Audios / Videos) aus der Schule auf der Schulhomepage.

Didaktische Etappen

(1) sich zu Nachrichten auf der Grundlage von Beispielen austauschen
(gute, schlechte, wichtige, interessante, ... Nachrichten als Neuigkeiten, Was unterscheidet Nach-

richten von Geschichten? Datenschutz)
(2) Tatigkeit einer Nachrichtenredakteurin kennenlernen (Besuch)
(3) Bedeutsame Nachrichten fiir die Schulgemeinschaft ermitteln
(4) Nachrichtentexte planen, schreiben und Gberarbeiten
(5) Zusammenspiel von Schlagzeile, Text und Foto erkunden und erproben

(6) Nachrichten fur die Veroffentlichung auswahlen und gestalten, Audiotexte/Videos aufnehmen

Ich-kann-Lernziele

Beispiele fiir mittleres Anforderungsniveau

Ubergeordnete Ziele

Ich kann Texte planen.

Ich kann Texte liberarbeiten.

Ziele im Rahmen des Unterrichtsvorhabens

Ich kann Ideen fiir einen Nachrichtentext finden.

Ich kann Nachrichtentexte schreiben und weil3, worauf ich achten muss.
Ich kann mithilfe W-Fragen Nachrichten planen

Ich kann Texte so Uberbearbeiten, dass sie veroffentlicht werden kénnen.

Wortspeicher
audio-visuell unterstiitzt

die Nachricht, die Meldung, der Bericht, die Nachrichtenquelle, die Schlagzeile, die Zeitung,
die Homepage

das Pronomen, das Subjekt, die Ortsangabe, die Zeitangabe, die wortliche Rede, die erste Person, die
dritte Person

der Sachtext, die Uberschrift, der Abschnitt, der Absatz, die Spalte, die Zeile
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grundschule-ideenwiese.de



Didaktisch-methodische Anmerkungen

Da Meldungen, Nachrichten und Berichte zum einen als journalistische Textsorten lebensweltlich re-
levant sind und zum anderen einem klaren Aufbau folgen, sind sie gut geeignet, um die Kompetenzen
der Kinder im Bereich des kriteriengeleiteten Schreibens auszubauen. Die zunehmende Komplexitat
von Meldung (iber Nachricht bis zum Bericht bietet den Kindern verschiedene Schwierigkeitsstufen
im Hinblick auf die Textlange und seine weitere Ausarbeitung. Nachrichtentexte folgen W-Fragen;
deshalb bietet sich ein tabellarisches Raster zur Textplanung an. Da in Nachrichtentexten das Wich-
tigste zuerst steht, kdnnen sie nicht nur - wie in Zeitungen Ublich — einfach gekiirzt werden, ohne
dass der Textzusammenhang verlorengeht, sondern auch (ggf. kooperativ) erweitert werden.

Die Textmerkmale von Nachrichten erfordern von den Kindern einen Perspektivwechsel (dritte statt
erste Person), der vor allem dann herausfordernd ist, wenn sie selbst am zu berichteten Geschehen
beteiligt waren.

Schreibkonferenzen finden im Rahmen der Textproduktion situativ in Kleingruppen statt.

Die Uberginge zwischen den Textsorten sind flieBend, so dass in der Unterrichtspraxis keine Trenn-
scharfe erforderlich ist. Verwendet wird — angelehnt an die Alltagssprache — die Bezeichnung ,Nach-
richten” als Oberbegriff.

Sachinformation fiir Lehrer-innen

Uberblick zu journalistischen Textsorten
(Bayerischer Rundfunk et al.)

br.de/alphalernen/faecher/deutsch/journalistische-textsorten-meldung-feature-glosse100.html | ]

umfassende Informationen zu Medien; Material fur die SI/Il zur eigenen Information hilfreich

br.de/sogehtmedien/index.htm|
(Bayerischer Rundfunk et al.)
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Kompetenzerwartungen It. Lehrplan

Sprechen und Zuhéren

...sprechen an der gesprochenen Standardsprache orientiert und verstandlich in Hinblick auf Artikula-
tion und Inhalt sowie Syntax und Semantik.

Schreiben

...setzen Strategien zur Textplanung ein (Kldren von Schreibziel, Schreibsituation, Adressatenbezug
und Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen).

...verfassen Texte strategiegeleitet (Nutzung von Planungsnotizen sowie sprachlichen
Mustern und Modelltexten, freie und nach Vorgaben verfasste Texte).

...Uberarbeiten Texte strategiegeleitet (mithilfe von Leitfragen und
Kriterien, Wirkung auf andere testen, Identifikation gelungener und weniger gelungener
Textstellen, Uberarbeitung hinsichtlich Schreibziel, Inhalt, Wirkung und
sprachformaler Korrektheit).

...beraten liber die Wirkung ihrer Textentwiirfe auf der Grundlage von Schreibkriterien (u. a. in
Schreibkonferenzen)

...gestalten Texte fur die Endfassung einer (digitalen) Veroffentlichung/Prasentation.
Lesen — mit Texten und Medien umgehen

...untersuchen die Struktur von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Sachtexten (u. a. Tabellen,
Bilder, Text-Bild-Kombinationen).

...unterscheiden grundlegende Funktionen von Sachtexten (u. a. informieren, argumentieren, wer-
ben).

...untersuchen angeleitet die Qualitdt verschiedener altersgemafer analoger und digitaler Informati-
onsquellen und bewerten diese (Autorin/Autor, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege).

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
...unterstitzen die Textproduktion und das Textverstandnis durch die Anwendung sprachlicher Ope-
rationen (u. a. Sprachproben: Umstellen, Ersetzen, Erganzen, Weglassen).

...unterscheiden anhand einfacher Beispiele Alltagssprache und Bildungssprache.

1. BEDIENEN UND ANWENDEN 4. PRODUZIEREN UND PRASENTIEREN

1.2 Digitale Werkzeuge 4.1 Medienproduktion und Prasentation
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&}eﬂ\ grundschule-ideenwiese.de



Lernaufgabe zu Etappe 4

Nachrichtentexte planen, schreiben und Uberarbeiten

Kompetenzerwartung It. Lehrplan

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen Strategien zur Textplanung ein (Klaren von Schreibziel,
Schreibsituation, Adressatenbezug und Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen)

Mégliche Aktivitdaten und Inhalte nach Niveaustufen
Die Kinder ...

Scaffolding-MaRBnahmen
Medien

Erweiterungs-
stufe

.. machen im Planungsraster Notizen zu einer Nachricht (wer / was / wann / wo

/ wie), erginzen Hintergrundinformationen und Aussagen von Beteiligten.

.. verfassen einen ausfiihrlichen Nachrichtentext mit wortlicher Rede.
.. erproben, wie sich die Wirkung des Textes durch welche Aussagen von Betei-

ligten verandert.

.. stellen sicher, dass der Text auch gekiirzt noch verstandlich ist.
.. Uberarbeiten den Text selbststandig.

Anforderungs-
bereich 3

.. machen im Planungsraster Notizen zu einer Nachricht mit allen relevanten

W-Fragen (wer / was / wann / wo / wie) und ergdnzen Hintergrundinforma-
tion.

.. verfassen auf der Grundlage des Planungsrasters einen Text.
.. Uberprifen, ob sie im Text zu Beginn alle W-Fragen beantwortet haben, und

erproben, welche Informationen sie durch deren Reihenfolge im Text betonen
konnen.

.. Uberarbeiten den Text weitgehend selbststandig.

Anforderungs-
bereich 2

.. machen im Planungsraster Notizen zu einer Nachricht (wer / was / wann / wo

/ gef. wie bzw. welche Folgen).

.. verfassen auf der Grundlage des Planungsrasters einen Text.
.. Uberprifen, ob sie im Text alle W-Fragen in ihrem Text beantwortet haben

und erproben, wie sie bestimmte Informationen durch ihre Reihenfolge im
Text betonen kénnen.

.. Uberarbeiten den Text mit einem Uberarbeitungsraster.

Anforderungs-
bereich 1

.. machen im Planungsraster Notizen zu einer Nachricht (wer / was / wann /

wo).

.. verfassen auf der Grundlage des Planungsrasters einen Text.
.. Uberprifen, ob sie die Informationen aus dem Planungsraster in den Text auf-

genommen haben.

.. Uberarbeiten ggf. den Text.
.. Uberarbeiten angeleitet. unter Zuhilfenahme eines Uberarbeitungsrasters den

Text.

Unterstiitzungs-
stufe

.. machen im Planungsraster (ggf. bildgestiitzt) Notizen zu einer Nachricht (wer /

was / wann / wo).

.. verfassen (ggf. diktieren) auf der Grundlage des Planungsrasters einen Text.
.. erzdhlen eine Geschichte mit Symbolen in der Struktur des Planungsrasters
.. nehmen mit eigenen kommunikativen Mitteln eine sequentiell abrufbare

Nachricht auf (sprechende Taste)

Planungsraster
Uberarbeitungsraster
Beispieltexte

Ubungen fiir Umstellproben
Hilfekarten zur wortlichen Rede

Piktogramme
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